GEOGRAFIE A SKOLA

Mapa jako nastroj rozvoje
geografického mysleni

Moderni vyuka zemépisu cili na rozvoj geografického mysleni zaki,

které je hlavnim predpokladem jejich zodpoveédného jednani v prostoru.

Znacny potencial rozvoje tohoto zplsobu mysleni v sobé ukryvaji mapy.

Jejich vyuziti ve vyuce se pfi dodrzeni urcitych zasad mlze stat mocnym

nastrojem v rukou vyucujicich.

Vzdélavaci potencial map

Zijeme v dobég, ktera se vyznac¢uje nejen (v minu-
losti zcela nepfedstavitelnym) mnozstvim dostup-
nych informaci (a proto byva ¢asto oznacovana
jako informacni doba), ale také zna¢nou dynami-
kou vyvoje pfedevsim spolecensko-ekonomickjch
systému. Této dynamice se musi pfizplisobovat
vychovavat zodpovédné jednajici jedince pro
budoucnost, o které nevime, jak bude vypadat
a co bude vyzadovat. Vzdélani tak musi sméfovat
k pfipravé na nesCetné mnozstvi zivotnich roli,
mélo by rozvijet zdjem o neustaly osobni rozvoj
a celozivotni uceni a s tim spojené kompetence.
V neposledni fadé by moderni vzdélavani mélo
smétovat k vétsi zodpovédnosti jedinct (Marada
a kol. 2017).

S ohledem na tyto pozadavky se proméiuje
také obsah vyuky zemépisu na ¢eskych zdkladnich
a stfednich skolach. Moderni vjuka zemépisu se
tak zaméfuje na rozvoj zpusobilosti zodpovédné
a uvazlivé jednat v prostoru, a to na zakladé
dostate¢né rozvinutého geografického zplisobu
mysleni podpofeného geografickymi znalostmi
i dovednostmi (Marada a kol. 2017).

K takto formulovanému hlavnimu cili geo-
grafického vzdélavani by mély sméfovat veskeré
vzdélavaci aktivity na zakladnich i stfednich
skolach. Prace s mapou neni vyjimkou. Naopak
mapa jako zdroj prostorovych informaci (ktery
je pro geografii specificky) je mocnym nastrojem
rozvoje geografického mysleni. Velkou mérou se
na posileni tohoto potencialu mapy podili dyna-
micky rozvoj tematické kartografie (jak v poctu
zafazovanych tematickych map, tak i v $ifi uziva-
nych vyjadfovacich metod), ktery lze zaznamenat
i v kartografické produkci pro $koly v poslednich
cca 25 letech (srovnejte Skolni zemépisné atlasy
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za toto obdobi). Metody tematické kartografie pfi-
nesly rozvoj mysleni prostfednictvim map (Leat
2008) ve zcela novych perspektivach, které topo-
grafické a obecné geografické mapy do té doby ne-
umoziiovaly. Nicméné aby byl potenciil map, a to
nejen tematickych, ve vjuce plné vyuzit, je nutné
rozvijet také didaktickou rovinu jejich vyuziti.
Jak zminuje Wiegand (2006), didakticka rovina
prace s mapou je zna¢né roztiisténa a v disledku
toho i nedostate¢né rozvinuta. Cilem tohoto
¢lanku je tak reagovat na tento nedostatek, ktery
se projevuje i v Ceském vzdélavacim prostiedi,
a na zakladé poznatkd Ceskych i zahrani¢nich
empirickych studii pfedstavit ucelenéjsi systém
vyuziti map ve vyuce vedouci k naplnéni zminé-
ného hlavniho cile geografického vzdélavani.

Cteni, analyza, interpretace a tvorba

Nejprve je nutné si uvédomit, Ze v ptfipadé prace
s mapou se nejednd o jedinou myslenkovou
operaci, ale ze jde o velmi pocetnou a vzijemné
provazanou skupinu dovednosti doplnénou
o znalost map. Pro lepsi piehlednost lze tuto
skupinu vnit¥né strukturovat. Nejprve je tieba
odlisit znalost map (tj. porozuméni zédkladnim
konceptim mapy - jako je perspektiva, méfitko,
generalizace, pouzivané vyjadfovaci metody ad.)
a pak samotnou ¢innostni slozku prace s mapou,
tedy mapové dovednosti. Mapové dovednosti
se 1isi dle toho, zda je potfeba vytvofit novou
mapu (pak se jedna o dovednosti tvorby mapy),
anebo lze pracovat s jiz hotovou mapou. Doved-
nosti prace s mapou je stale jesté velké mnozstvi
a jsou natolik rozmanité, ze je tfeba je dale Cle-
nit na dovednosti Cteni, analyzy a interpretace
map. Vhodné tyto druhy dovednosti definuje
Wiegand (2006). Cteni map charakterizuje jako
prosté ziskavani informaci z mapy, pfi kterém
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DRUH MAPOVE
DOVEDNOSTI

- priklad dovednosti

zdroj

I Geograficky problém /
geogrdfickd otazka

Obr. 1 Schéma prace

s mapou jako nastrojem
rozvoje geografického
mysleni. Zdroj: autofi dle
Hanus, Havelkova (2019).

ANALYZA
—urceni a porovnavani prosto-
rového rozlozeni jevl a procest
- uréeni prostorovych vztaha
— prace s méfitkem mapy

Dalsi zdroje
informaci

—uréeni vlastni polohy na mapé
- planovani cesty a navigace

CTENI
- detekce, rozliseni
a dekédovani znaku a barev
— porozumeéni legendé
- uréeni soufadnic a lokalizace
- vybér vhodné mapy

TVORBA
Vytvoiena mapa -ndcrtmapy
(nap¥. ve $kolnim atlasu) — mapovani v terénu
—tvorba mapy

jsou identifikovany a dekédovany kartografické
znaky a jejich vlastnosti. Analyzu map popisuje
jako zpracovavani informaci za Gcelem popsani
prostorového uspotfadani objektd a jevd a vztaht
mezi nimi, zahrnout sem lze také navigaci ¢i vypo-
Cty s vyuzitim méfitka mapy. Interpretaci map pak
vymezuje jako dovednost, kterd piekracuje to, co
je znazornéno na mapé, a vyzaduje aplikaci dfive
ziskanych informaci za Gcelem feSeni probléma
a vyvozeni zavérd.

Z tohoto vymezeni je zfejmé, Ze jednotlivé
druhy mapovych dovednosti (¢teni, analyza, inter-
pretace a tvorba) se od sebe li$i nejen v kognitivni
(myslenkové) narocnosti, ale také v komplexité.
Je totiz zjevné, Ze pokud ma jedinec analyzovat
mapu, musi jiz mit dostate¢né rozvinutou doved-
nost ¢teni mapy (aby dokazal vycist informace
potfebné pro analjzu). Obdobné, pokud ma inter-
pretovat mapu, musi byt schopen nejen informace
vycist, ale také analyzovat. Na zakladé analyzy vy-
¢tenych informaci pak mtze formulovat zavéry ¢i
pfedpovédi do budoucna anebo kriticky hodnotit
obsah mapy - tedy ji interpretovat.

S ohledem na myslenkovou naro¢nost ma-
povych dovednosti lze konstatovat, Ze zatimco
Cteni je o ,pouhém” ziskani informaci, v ptipadé
analyzy a interpretace jiz lze hovofit o geografic-
kém mysleni (Hanus, Havelkova 2019). Pokud ma
tedy vyuka rozvijet geografické mysleni, je tfeba
se pti praci s mapou zaméfit pfedevsim na ana-
Ijzu a interpretaci map a také na jejich tvorbu,
pficemz ptiprava, realizace ani hodnoceni této

1
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INTERPRETACE

- obsahové i formalni
kritické posouzeni mapy

- formulace zavéru a predpoveédi
na zakladé mapy

—

vyuky nemusi byt vzdy jednoduchjm procesem.
Pfi koncipovani takové vyuky vsak lze vyjit z vyse
popsané narustajici komplexity mapovych doved-
nosti — zalit ¢tenim informaci a pokracovat k je-
jich analjze a interpretaci (viz obr. 1). Zasadnim
pfedpokladem je nevnimat mapu a praci s mapou
jako cil geografického vzdélavani (jedna se spise
o cil dil¢i, postupny), ale spise jako nastroj dosa-
hovani komplexnéjsich vzdélavacich cila.

Proces prace s mapou vedouci k rozvoji geo-
grafického mysleni za¢ina formulaci geografické
otazky / geografického problému, jez maji zaci
s pomoci mapy zodpovédét/vyfesit (na obr. 1).
Tato otazka Ci problém by mély byt dostate¢né
komplexni, aby bylo mozné uplatnit vSechny po-
zadované druhy mapovyjch dovednosti. Prvnim
krokem feSeni je rozhodnuti, zda je pro feSeni
tohoto problému dostupna jiz hotova mapa
(idealné sestavena $kolenymi tvlrci map), anebo
bude nezbytné mapu nejprve vytvofit.

Pokud lze pracovat s jiz vytvofenou mapou, pak
1ze ptistoupit k ziskavani informaci relevantnich
pro feseni daného problému — ke ¢teni mapy. Cteni
je vzdy nutné zahajit praci s legendou, a ,rozsifro-
vat” tak vjznam jednotlivjch znakt a barev, na-
sledné lokalizovat vSechny nezbytné objekty, jevy
a procesy. Pokud to podstata problému vyzaduje,
nasleduje vycteni dalsich potfebnyjch informaci —
napiiklad konkrétnich hodnot jevu. Na ¢teni na-
vazuje analyza, je oviem nezbytné disledné dbat
na provazanost téchto dvou krokd. Jinymi slovy
je potfeba vycist vSechny informace pottebné

GEOGRAFICKE ROZHLEDY 30/4 (2020-2021) 27



pro analyzu — absence nékterjch informaci maze
analyzu znemoznit, naopak ziskavani informaci,
které nejsou pro feSeni problému potiebné, lze
povazovat za nadbytecné a pro zaky i matouci.
Pfi analjze dat lze pracovat pouze s informacemi
z hlavni mapy, s niz pracujeme. Miizeme je ale do-
plnit o informace z dal$ich zdroja — textu, tabulky,
fotografie ¢i z dal§i mapy. Analyza mapy a dalsich
podkladd nam pomuze odhalit prostorové roz-
loZeni jevld a procest, identifikovat prostorové
vztahy apod. Vysledky analjzy je v dal$im kroku
nezbytné interpretovat — tedy zasadit do Sir$iho
kontextu s vyuzitim pfedchozich znalosti o dané
problematice a formulovat zobecnitelné zavéry,
kdy lze opét vyuzit informaci z dal$ich zdroja.
V této fazi dochazi k zodpovézeni otazky / k vyte-
$eni problému. Vysledky interpretace se mohou
stat také podkladem k tvorbé nové mapy — za-
chycujici naptiklad regionalizaci Gzemi dle zjis-
ténych vysledkt. Tvorba mapy vyzaduje znalost
zakladnich kartografickych zasad i zpusobad
zpracovani dat a jejich vizualizace. Jelikoz vznik
mapy neni cilem, ale nastrojem feSeni problémd,
tak nasleduje Cteni, analyza a interpretace takto
vytvoiené mapy.

Obdobneé je t¥eba postupovat v pfipadé, Ze pro
vyfeSeni stanoveného problému neni dostupna
vhodnad mapa — ptikladem muze byt hodno-
ceni Casové dostupnosti skoly z mista bydlisté
jednotlivych zakd pomoci mapy nebo pocitova
mapa okoli skoly. V tomto pfipadé je tieba vy-
tvofit mapu, kterd nasledné poslouZi jako vhodny
prostfedek napomahajici feSeni problémut. Aby
tomu tak bylo, je potfeba s vytvofenou mapou
dale pracovat, tj. ¢ist, analyzovat a interpretovat
informace v ni obsazené.

Je také nutné zdUraznit, Ze Gspésna realizace
popsaného postupu rozvoje geografického my-
$leni prostfednictvim map ve vSech popsanych
krocich vyZaduje znalost map a porozumeéni za-
kladnim kartografickjm konceptim.

Jak formulovat otazky

na praci s mapou?

Ve skolni praxi je vySe popsany postup vhodné
realizovat v podobé sady ukold, pti jejichZ feSeni
Zaci postupuji schématem na obr. 1 a posouvaji
se od Cteni k naro¢néjSim dovednostem. Lze
doporucdit vyuziti aktiviza¢nich forem a metod
vyuky umozinujicich kazdému zakovi postupné
feSeni dloh, at jiz individudlné ¢i v mensi skupiné
(idealné 2-3 Zaci).

Tyto sady tloh je vhodné formulovat s vé-
domim konkrétniho vzdélavaciho cile a také
s ohledem na vék (popsané principy jsou platné
pro druhy stupen zakladnich skol i pro stfedni
skoly) a dalsi specifika zaka dané t¥idy (jako jsou
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napft. jejich pfedchozi zkusenosti s danym druhem
mapy ¢i jejich znalosti daného tématu). Pokud
zaci dosud nemaji dostate¢né zkusenosti s danjym
druhem mapy (tedy s danou vyjadfovaci metodou)
¢i danym typem uloh, pak je vhodné tlohy for-
mulovat dle zasad pedagogického scaffoldingu
(Wood, Bruner, Ross 1976). Ulohy pak tvofi ,leseni”
zédkovu poznani. Toto ,leseni” je vhodné budovat
odspodu, tj. zacit s tlohami na ¢teni a postupovat
ke slozitéjsim Gloham, ptiCemz vyfeSeni jedno-
dussich Gloh pomaha pii feSeni tloh slozitéjsich.

Zaci zpravidla dokazi ispé$né fesit jednoduché
ulohy na Cteni informaci z mapy, které jsou po nich
vyzadovany v ivodnich otazkach. Nasleduji Glohy
na analyzu vyctenych informaci. Zde je nezbytné
dtsledné dbat na soulad ¢teni a analjzy, tj. na zis-
kéni vSech informaci potfebnych pro naslednou
analyzu. Podobnym zpUsobem navazuji Glohy
na interpretaci mapy, pficemz je opét nutné dbat
na soulad jednotlivych krokd. Takto strukturova-
nymi otadzkami u¢ime zaky resit komplexni Glohy
na praci s mapou (Hanus a kol. 2020). Kromé
feSeni samotného problému rozvijime i jejich
metakognici v oblasti prace s mapou a v oblasti
feSeni problémi obecné. Pokud s zaky budeme
timto zplisobem systematicky a dlouhodobé pra-
covat, bude mozné po urcité dobé zacit ,leseni”
odstranovat. V takovém ptipadé je vhodné zacit
JleSeni” rozebirat opét od spodu, tj. odebrat tlohy
na ¢teni. Zakam tak jsou predlozeny pt¥imo Glohy
na analyzu a sami si museji urcit, které informace
a jakym zptsobem je potfeba vyc¢ist. Obdobnym
zpusobem lze v dalsim kroku odebrat i Glohy na
analyzu a nechat zaky pfimo feSit Glohy na in-
terpretaci, tj. pfimo zadat feSeni komplexniho
geografického problému.

Pfi formulovani Gloh v ramci sady je nutné
dtsledné dodrzovat vnitini strukturaci aloh a je-
jich vzajemnou navaznost. Za timto Gcelem lze
néasledovat kruhové schéma na obrazku 1, anebo
jej redukovat do podoby pyramidového modelu,

@k Online piilohu

(tabulku Ukézka vnitiné
strukturovanych uloh

na préci s mapou) najdete
na webu Geografickych
rozhledd.

Obr. 2 P¥i praci s mapou
je nutné dbat nejen

na rozvoj dovednosti ¢teni
mapy, ale také na analyzu,
interpretaci a tvorbu mapy.
Foto: Martin Hanus.



Formulace zavéru
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Vybér
vhodné
mapy

<

Obr. 3 Pyramidové
usporadani uloh v sadé
a pristupy k jejich
formulaci. Zdroj: autofi
dle Hanus a kol. (2020).

Abstract

Map as a tool for the de-
velopment of geographi-
cal thinking. School
geography is undergoing
long-term development
from “delivering encyclo-
paedic knowledge” to the
systematic development
of students’ geographical
thinking. Maps can be

a powerful tool for such
development. The article
presents the educational
potential of maps, types
of map skills, and ways

of structuring map tasks
to develop geographical
thinking.

Lokalizace
objektt
EYE]

Rozpoznani
arozliseni znakt
a barev

Porozumeéni
legendé

pficemz jednotlivé druhy mapovych dovednosti
budou tvofit Grovné pyramidy (obr. 3). Tento
model si nyni pfiblizime na pfikladu prace s jiz
hotovou mapou. Na $pic¢ce pyramidy se nachazi in-
terpretace mapy, v nasem ptipadé tedy tloha vyza-
dujici formulaci zavéru ¢i zobecnitelného tvrzeni.
Lze pfedpokladat, ze k formulaci tohoto zavéru
bude nezbytné vyuzit vysledkd dvou analjz, prvni
vénované napt. identifikaci prostorového rozlozeni
a druhé zaméfené na urceni prostorovych vztahd.
Tyto analyzy na sebe mohou navazovat ¢i se dale
vzajemneé rozvijet (ve schématu naznaceno preru-
Sovanou Sipkou). Kazda z téchto analyz vyuziva
Caste¢né odlisné informace, které je nutné po-
stupné ziskat vyfeSenim vice Gloh na Cteni mapy.
Tyto Glohy formuji podstavu pyramidy (viz obr. 3).
Ukazku takto formulovanjch tloh naleznete
v online pfiloze na webu Geografickych rozhled?,
inspirovat se lze také sadami Gloh v ¢lanku Hanus,
Fikarova (2014).

Pfi sestavovani takové pyramidy dloh (a tedy
i pfi planovani vyuky) lze vyuzit dva zakladni
pfistupy: deduktivni a induktivni. V piipadé
deduktivniho pfistupu lze hovofit o postupu od-
shora dolt. Celd koncepce sady aloh tak vychazi
od formulace zavéru (tj. vysledku interpretace),
ke kterému chceme, aby Zaci dosli. Od takto for-
mulované ,cilové mety“ se postupuje niZe, a to
vybérem analyz, které je nezbytné provést pro po-
tfeby zminéné interpretace. Ur¢enim informaci,
které museji byt vyctené pro jednotlivé analjzy,
se formuluji otazky z podstavy pyramidy. P¥i in-
duktivnim postupu se postupuje odspodu nahoru.
Prvnim krokem je identifikace vSech informaci,
které lze z mapy vycist. Nasleduje selekce infor-
maci, které 1ze spole¢né analyzovat, a z rGznych
variant analyzy je nasledné formulovana aloha
na interpretaci. Prvni z pfistupd se jiz od zacatku
vyznacuje jasnou strukturaci (je zcela ziejmé,

INDUKTIVNI{ PRISTUP

Lokalizace
objektu
EYE]

Porozumeéni
legendé

Urceni
souradnic

k jakému cilovému vysledku je sméfovano), kom-
plikace vSak mdzZe nastat pfi vyhledavani map
vhodnjch k feseni jednotlivjch tloh. Oproti tomu
druhy pfistup vychazi zpravidla z dostupné mapy
(¢i vice map), je zde ale vyssi riziko pfilisné Site
aloh na Cteni ¢i analyzu, z nichZz mnohé nemuseji
pfimo sméfovat k Gloham na vyssi arovni. To
v lepsim ptfipadé vyusti ve vyssi Casovou naroc-
nost feseni tloh, v hor$im pfipadé bude pfi feseni
aloh préce s témito nadbyte¢nymi informacemi
pro zaky matouci — vice viz napf. Hanus a kol.
(2020).

Oba zminéné piistupy se vyznacuji pfinosy
ilimity, je tedy na kazdém vyucujicim, aby si zvolil
ptistup dle vlastnich preferenci — vzdy vsak s vé-
domim nezbytné navaznosti Gloh v jednotlivych
patrech pyramidy a potifebného diéirazu na ko-
gnitivné naro¢néjsi alohy. Tim dojde k plnému
vyuziti potenciadlu mapy jako néstroje rozvoje
geografického mysleni.
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